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INLEIDING 

Ten behoeve van de inweving van de SCO met de Universiteit 

van Amsterdam heeft de onderzoeksgroep Kunstzinnige Vorming 

een overzicht en programmering gemaakt van onderzoeksactivi- 

teiten. Deze programmering loopt vooruit op een bijstelling 

van het in 1984 gepubliceerde onderzoeksprogramma van de 

groep. 

In het volgende komen achtereenvolgens aan de orde: een kor- 

te aanduiding van het onderzoeksterrein kunstzinnige vorming, 

uitgangspunten voor onderzoek, een overzicht van reeds uitge- 

voerd en lopend onderzoek, nieuwe plannen, een overzicht van 

betrokken medewerkers en een publikatielijst. 
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KUNSTZINNIGE VORMING 

Kunstzinnige vorming gebruiken we als aanduiding van al die 

activiteiten waar kunstzinnige middelen gehanteerd worden 

bij het tot stand brengen van leerervaringen bij mensen. 

Naast kunstzinnige vorming worden termen gebruikt als crea- 

tiviteitsontwikkeling, musische vorming, culturele vorming, 

ludieke vorming en wat dies meer zij. Kunstzinnige vorming 

is voor velen de meest acceptabele term, hoewel het gebruik 

ervan zeker geen overeenstemming over de doelstellingen in- 

houdt . 

Kunstzinnige vorming kent verschillende vakgebieden of dis- 

ciplines, namelijk: 

- audiovisuele vorming, waarbij gebruik wordt gemaakt van 

foto's, film, radio-, televisie- en videoprogramma's, 

dia's en dergelijke; 

- beeldende vorming, waartoe men rekent tekenen, schilderen, 

grafische en publiciteitsvormgeving, plastiek en keramiek, 

vormgeving in metaal en kunststoffen, mode en textiele 

vormgeving, monumentale, architectonische en industriële 

vormgeving; 

- vorming door middel van dans en beweging, waarbij men kan 

denken aan volksdansen, klassieke en moderne dans, dansex- 

pressie, stijldans en dergelijke; 

- dramatische vorming, waarbij tal van werkvormen worden ge- 

bruikt zoals expressie door woord en gebaar, rollenspel, 

simulatiespel, poppenspel, theater en toneel; 

- literaire vorming, die soms niet tot de kunstzinnige vor- 

ming wordt gerekend, maar waarvan een aantal aspecten, zo- 

als het leren schrijven van verhalen en gedichten, taal- 

drukwerkplaatsen van creativiteitscentra, ontmoetingen van 

schrijvers met lezers,binnen onze omschrijving van kunst- 
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zinnige vorming vallen; 

- muzikale vorming, waarbij gebruik wordt gemaakt van klank 

en ritme, stem, muziekinstrumenten, electronica en andere 

geluidsbronnen, 

Dikwijls beperkt men zich bij kunstzinnige vorming tot (on- 

derdelen van) één vakgebied of discipline zoals bij de 

schoolvakken tekenen, handvaardigheid of muziek. Soms tracht 

men tot mengvormen of integratieve benaderingen te komen. 

Een ander onderscheid dat vaak wordt gemaakt is het onder- 

scheid tussen 'actieve' en 'reflectieve' kunstzinnige vor- 

ming. Productief ('creatief', 'actief' of 'praktisch werken' 

heeft betrekking op het zelf kunnen hanteren van kunstzinni- 

ge middelen, c.q. vormgeven. Reflectief ('receptief', 'pas- 

sief', 'kunstbeschouwing') heeft betrekking op het ontvanke- 

lijk zijn voor en waarnemen van kunstzinnige vormgeving en 

het daarop kritisch kunnen reageren. 

We onderscheiden verschillende werkvelden: het onderwijs en 

buitenschoolse werkvelden, zoals het sociaal cultureel werk, 

creativiteitscentra en muziekscholen, kunstzinnige vorming 

vanuit professionele kunstinstellingen zoals musea en orkes- 

ten . 

Naast het basis- en voortgezet onderwijs worden de beroeps- 

opleidingen als PABO, NLO, kunstonderwijs (waar kunstzinni- 

ge vormers worden opgeleid) als afzonderlijk werkveld genoemd. 

Hetzelfde geldt voor de zogeheten verzorgingsstructuur (ont- 

wikkeling, begeleiding, bemiddeling, studie en documentatie). 
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UITGANGSPUNTEN 

Bij het vaststellen van de onderzoeksprogrammering worden 

binnen de onderzoeksgroep de volgende uitgangspunten gehan- 

teerd : 

- Centraal staat de inhoud en werkwijze van activiteiten op 

het terrein van de kunstzinnige of culturele vorming in 

pluriforme zin en van het kunstonderwijs, alsmede de re- 

latie daarvan met het geheel van educatieve voorzieningen, 

vormgeving van het onderwijs, de leerprocessen en daarmee 

verbonden leereffecten. 

- In het bijzonder zal de programmering aansluiten bij de 

interessen en deskundigheid in de onderzoeksgroep Kunst- 

zinnige Vorming (zie ook volgende paragraaf) en overige 

deskundigheid binnen de SCO. 

- Een duidelijke behoefte van het veld om opheldering van 

de betreffende problematiek. 

- De beleidsrelevantie (ministeries van O, en W. en WVC). 

Aangetekend moet worden dat binnen de structuur van het op- 

drachtonderzoek het derde en vierde uitgangspunt veelal voor 

een groot deel bepalend zijn voor de keuze van onderzoek bin- 

nen het programma. Het is derhalve niet goed mogelijk door 

middel van een precieze programmering van theorievormend on- 

derzoek van onderzoek systematisch bijdragen te leveren aan 

de 'body of knowledge ' rond het vraagstuk van de kunstzinnige 

vorming. 

Er wordt desalniettemin binnen de onderzoeksgroep een even- 

wichtige verdeling nagestreefd tussen studie van en reflec- 

tie op meer fundementele vraagstellingen en onderzoek naar 

beleidsgeoiriënteerde vraagstellingen. 

Alleen in onderlinge samenhang kunnen beide onderzoekslijnen 

versnippering tegengaan en een zinvolle bijdrage leveren aan 

de kennisvermeerdering op het gebied van kunstzinnige vorming. 



-7- 

TERUGBLIK 

De onderzoeksgroep Kunstzinnige Vorming is traditioneel 

één van de vakinhoudelijk georiënteerde onderzoeksgroepen 

binnen de SCO. Sinds 1975 zijn een groot aantal onderzoeks- 

projecten uitgevoerd, die met uitzondering van de audiovisu- 

ele vorming alle disciplines hebben bestreken, alsmede de 

belangrijkste werkvelden. Het eerste project, het Doelstel- 

lingenonderzoek Expressievakken vond plaats in het kader van 

het eindexamenexperiment handenarbeid, muziek, tekenen en 

textiele werkvormen in mavo en havo. Later onderzoek naar de 

binnenschoolse kunstzinnige vorming in het voortgezet onder- 

wijs betrof onder meer een evaluatie van leerplannen beel- 

dende vorming en een onderzoek naar de functies van drama in 

het voortgezet onderwijs. Onderzoek binnen het basisonderwijs 

omvat o.a. een recent afgesloten onderzoek naar de wijze waar- 

op scholen invulling geven aan de eisen ten aanzien van ex- 

pressieactiviteiten die in de Wet op het Basisonderwijs ge- 

steld worden. Een lopend onderzoek betreft een diepteproject 

muzikale vorming in het basisonderwijs. 

Gaat het bij bovenstaande onderzoekingen om de binnenschoolse 

kunstzinnige vorming, een belangrijk deel van het verrichte 

onderzoek was gericht op de samenwerking (of zo men wil con- 

frontatie) tussen onderwijs en buitenschoolse kunst- of 

kunstzinnige vormingsinstellingen. Zo is onderzoek verricht 

naar het educatieve werk van musea (waarin was opgenomen een 

evaluatie van een tentoonstelling van het Centraal Museum in 

Utrecht) en is een onderzoek gedaan naar het functioneren van 

de Stichting Schrijvers School Samenleving. In het verlengde 

hiervan is het project 'Spelen met Woorden', waarbij dichters 

lessen verzorgen in het basisonderwijs, geëvalueerd. Verge- 

lijkbare problemen kwamen aan de orde in een onderzoek naar 
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het Scapino Ballet op de basisschool en een onderzoek naar 

mogelijkheden om receptieve dramatische en dansante vorming ' 

(bezoek aan voorstellingen) te integreren met actieve vor- 

ming op school. 

Momenteel wordt in een onderzoek nagegaan welke vormen van 

samenwerking voorkomen tussen scholen in het voortgezet on- 

derwijs en culturele instellingen en welke factoren deze sa- 

menwerking bevorderen en belemmeren. In dit onderzoek komt 

ook de verzorgingsstructuur van de kunstzinnige vorming aan 

de orde; een aspect dat ook in de projecten bij het basison- 

derwijs is onderzocht. Enkele onderzoekingen betref f en volle- 

dig het buitenschoolse werkterrein, zoals een onderzoek naar 

beleid en praktijk van creativiteitscentra en muziekscholen 

en een onderzoek naar de subsidiëring van het jeugdtheater. 

Twee onderzoeken zijn te omschrijven als onderzoek van onder- 

zoek, namelijk de literatuurstudie 'Leren en kunstzinnige 

vorming' waarin de vraag centraal stond wat internationaal 

bekend is over leerprocessen in de kunstzinnige vorming en 

hoe het is gesteld met de onderwijskundige toepassing daar- 

van. Ten tweede een studie waarin onderzoekingen vanaf 1970 

zijn geïnventariseerd en geanalyseerd die hebben getracht de 

verschillen leereffecten van kunstzinnige vorming na te gaan. 

Tenslotte is door de onderzoeksgroep onderzoek uitgevoerd 

naar het kunstvakonderwijs. Dit betrof een onderzoek naar 

verschillende lesaanpakken in het muziekvakonderwijs en be- 

treft onderzoek naar de aansluiting tussen opleiding en be- 

roepspraktijk in de beeldende kunsten en theater. 

De bovengenoemde onderzoekingen zijn in termen van Van Keme- 

nade (1981) deels beschrijvend van aard (zoals inventarisa- 

ties van educatieve activiteiten van musea, kunstzinnige vor- 

ming in het basisonderwijs e.d.), deels verklarend (met name 

onderzoeken naar leerprocessen en -effecten) en deels waarde- 
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rend (zoals evaluaties van diverse kunstzinnige vormings- 

programma's, leerplannen etc.). In het kader van het evalua- 

tie onderzoek is op basis van ideeën van De Groot een instru- 

ment ontwikkeld dat met name de moeilijk grijpbare vormings- 

doelen en -effecten in kaart tracht te brengen. De beschrij- 

vende onderzoeken en de evaluaties waren veelal sterk be- 

leidsgericht. Deels vloeide dit onderzoek voort uit nieuw 

beleid. Soms specifiek gericht op de kunstzinnige vorming 

zoals de invoering van eindexamens in de beeldende vakken en 

muziek en de versterking van de educatieve functie van musea 

in 'naar een nieuw museumbeleid'. Soms ook uit veel algemene- 

re beleidsbeslissingen zoals de invoering van het basisonder- 

wijs. Soms was het onderzoek bedoeld om gegevens te verschaf- 

fen ten behoeve van te nemen beleidsbeslissingen. Het onder- 

zoek naar de aansluiting tussen opleiding en beroepspraktijk 

in de kunsten staat in direct verband met de taakverdeling en 

concentratie van het kunstvakonderwijs. Het verrichte onder- 

zoek vervult ook een beleidskritische functie, met name waar 

de positie van de kunstzinnige vorming wordt bedreigd door 

maatregelen in het onderwijs, de kunsten en het sociaal-cul- 

tureel werk. 

In 1984 publiceerde de onderzoeksgroep Kunstzinnige Vorming 

een Onderzoeksprogramma Kunstzinnige Vorming. Het bevatte 

naast een stand-van-zaken-beschrijving van de binnen- en bui- 

tenschoolse kunstzinnige vorming in Nederland een inventari- 

satie van mogelijk te onderzoeken probleemvelden. Het pro- 

gramma mondde uit in een onderbouwd voorstel voor uitvoering 

van een aantal onderzoeken. De onderzoeksgroep heeft hierin 

getracht een evenwicht te zoeken tussen het beleidsgerichte 

onderzoek en de noodzakelijke studie en reflectie op funda- 

menteel gerichte vraagstellingen. 
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De voorstellen uit het onderzoeksprogramma zijn inmiddels 

ten dele gerealiseerd. In de volgende paragraaf worden naast 

geactualiseerde voorstellen uit het oude programma nieuwe 

onderzoeksvoorstellen gedaan. 
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NIEÜWE PLANNEN 

Met inachtneming van de uitgangspunten geformuleerd op pagi- 

na 4 en aansluitend op het Onderzoeksprogramma 1984 volgen 

onderzoeksvoorstellen die betrekking hebben op kunstzinnige 

vorming in relatie tot onderwijs, tot beleid, tot leerproces- 

sen en -effecten en tot het kunst- en cultuurbegrip. 

Ten aanzien van het werkveld onderwijs zijn in de eerste 

plaats onderzoeksplannen ontwikkeld die rechtstreeks voort- 

komen uit het inventariserende onderzoek in het basisonder- 

wijs. Ten tweede vervolgonderzoek in het kunstonderwijs 

voortkomend uit beleidsplannen in deze sector. Ten derde een 

voorstel dat betrekking heeft op het toenemende multiculture- 

le karakter van het onderwijs en ten vierde een voorstel over 

onderwijs en (alledaagse)culturele praktijken. Beide laatstge- 

noemde voorstellen bouwen voort op onderzoek naar de relatie 

tussen onderwijs en culturele instellingen en hebben mede de 

buitenschoolse kunstzinnige vorming als onderwerp. 

De onderzoeksplannen waarin de nadruk ligt op studie en re- 

flectie van meer fundamentele vraagstellingen zijn werkveld 

en discipline overstijgend. Ze hebben betrekking op de. leer- 

processen in productieve en reflectieve kunstzinnige vorming 

en leereffecten in relatie tot de legitimering van kunstzin- 

nige vorming. 
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ONDERZOEK OP HET GEBIED VAN DE KUNSTZINNIGE VORMING IN HET 

BASISONDERWIJS 

Uit het onderzoek naar de positie van de kunstzinnige vor- 

ming in het basisonderwijs springen enkele aspecten naar 

voren, die nader onderzocht zouden moeten worden: 

- kwalificaties van leerkrachten op het gebied van de 

kunstzinnige vorming; 

- de wijze van beoordeling van kunstzinnige activiteiten in 

de klas; 

- het gebruik van onderwijsleermiddelen op het gebied van de 

kunstzinnige vorming. 

Bovendien zijn de huidige ontwikkelingen ten aanzien van de 

basisvorming aanleiding om de onderzoeksvoorstellen in rela- 

tie te brengen met de eindtermen problematiek: is het moge- 

lijk om voor de kunstzinnige vakken eindtermen op te stellen 

die wenselijk en haalbaar zijn? 

Voorts zal aansluiting gezocht worden bij het Project Perio- 

dieke Peiling Onderwijs Niveau dat door het CITO uitgevoerd 

wordt. Het ligt in de bedoeling ook enkele kunstzinnige vak- 

ken in deze peiling op te nemen. De onderzoeksgroep zou 

graag een bijdrage leveren aan de evaluatieve en didactische 

operationalisatie van eindtermen voor deze vakken. 

A. Kwalificaties van leerkrachten basisonderwijs op het ge- 

bied van de kunstzinnige vakken 

Uit de gegevens van het onderzoek naar de positie van de 

kunstzinnige vorming in het basisonderwijs blijkt, dat on- 

derwijsgevenden ên begeleiders/ondersteuners vanuit bege- 

leidingsdiensten en instellingen van kunstzinnige vorming 
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als een van de belangrijkste knelpunten zien dat leerkrachten 

onvoldoende vakinhoudelijk en/of vakdidactisch onderlegd zijn 

voor het geven van expressie-activiteiten. 

Het is van belang om nader te onderzoeken: 

1. Welke specifieke deelproblemen er zijn ten aanzien van de 

kwalificatie (overeenkomsten en verschillen tussen vakge- 

bieden; overeenkomsten en verschillen tussen vakkenge- 

splitste en geïntegreerde aanpak; onderscheid en samenhang 

tussen vakinhoudelijke en vakdidactische aspecten). 

2. Welke factoren van invloed zijn op problemen op het ge- 

bied van de kwalificatie. Te denken is aan: 

. vooropleiding/scholing; 

. de rol van vakleerkrachten; 

. doelstellingen, eisen, wensen van de school ên van de 

individuele leerkracht, (on)duidelijkheid van maatsta- 

ven; (on)haalbaarheid van doelstellingen; 

. wenselijke en realiseerbare inhouden en werkvormen; 

. schoolorganisatie; 

. begeleiding, ondersteuning, bemiddeling. 

3. In welke richting de oplossing van deze problemen moeten 

worden gezocht. 

Een dergelijk onderzoek zou niet alleen meer inzicht kunnen 

geven in de ervaren problemen, het kan een bijdrage leveren 

aan het onderzoek naar de eindtermen kunstzinnige vorming en 

handreikingen bieden voor bij/nascholing en begeleiding. 

B. De wijze van beoordeling van kunstzinnige activiteiten 

Uit het onderzoek naar de positie van de kunstzinnige vor- 

ming in de basisschool komt naar voren dat de beoordeling 

van kunstzinnige activiteiten van leerlingen afwijkt van de 
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beoordeling van andere schoolse activiteiten. Sterke nadruk 

wordt gelegd op de beoordeling van de werkhouding van de 

leerling en op procesbeoordeling. Beoordeling van resultaten/ 

produkten vindt veel minder plaats en wordt zelfs in veel ge- 

vallen onwenselijk gevonden. De rapportage over de beoorde- 

ling wordt vooral in woorden (mondeling en schriftelijk) ge- 

geven: cijfers hanteert men weinig. Beoordelingscriteria 

worden vooral aan de individuele capaciteiten van leerlingen 

ontleend. 

Een dergelijke geïndividualiseerde beoordeling staat op ge- 

spannen voet met het bereiken van gemeenschappelijke leeref- 

fecten, zoals die in doelstellingen geformuleerd zijn. De 

leerkrachten signaleren dan ook als een van de knelpunten dat 

het moeilijk is om na te gaan of de doelen van de kunstzinni- 

ge vakken bereikt worden. 

Een uitdieping van deze problematiek lijkt tevens wenselijk 

met het oog op het formuleren van eindtermen van de basisvor- 

ming . 

Vastgesteld wordt om de beoordelingssystematiek die in het 

basisonderwijs gehanteerd wordt door middel van klasse-obser- 

vaties nader te onderzoeken. 

Aandacht zou moeten worden besteed aan 

. functies van beoordeling: met welke bedoelingen wordt er 

beoordeeld; 

. objecten van beoordeling: wat wordt beoordeeld; 

. methode van beoordeling: wiens oordeel wordt bij de beoorde- 

ling betrokken; 

. vorm van beoordeling: hoe wordt het oordeel uitgedrukt; 

. criteria bij beoordeling: welke normen worden aangelegd. 

Te overwegen valt het onderzoek toe te spitsen op een of enke- 

le disciplines van de kunstzinnige vorming. 
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C. Kennis en gebruik van onderwijsleermiddelen bij kunstzin- 

nige vakken in het basisonderwijs 

Op het gebied van de kunstzinnige vakken is een grote hoeveel- 

heid onderwijsleermiddelen beschikbaar. De laatste CRL-SLO 

leermiddelengids (1987) bevat maar liefst 58 pagina's (circa 

225 verschillende titels). Uit het onderzoek naar de positie 

van de kunstzinnige vorming in de basisschool komt naar voren 

dat van deze leermiddelen in beperkte mate gebruik wordt ge- 

maakt en dat veel scholen en leerkrachten ook zelf onderwijs- 

leermiddelen ontwikkelen. De oorzaken van deze situatie zijn 

onbekend. 

Hoewel de huidige diversiteit op zichzelf niet onwenselijk óf 

problematisch is (de vrijheid tot inrichting ligt in de WBO 

verankerd) heeft dit wel tot gevolg dat er weinig leereffec- 

ten bereikt worden die alle leerlingen van het basisonder- 

wijs gemeenschappelijk hebben. Dit laatste vormt een belemme- 

ring van een nationale niveau peiling. 

Onderzoek naar de kennis van en opvattingen/oordelen over de 

onderwijsleermiddelen kunstzinnige vorming  van leerkrachten 

in het basisonderwijs, en bestudering van de beschikbare en 

eigen gemaakte middelen kan bijdragen tot 

- inzicht in de achtergronden van het geringe gebruik; 

- inzicht in gemeenschappelijk nagestreefde leereffecten. 
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ONDERZOEK IN HET KUNSTONDERWIJS 

Momenteel wordt onderzoek verricht naar de samenhang tussen 

opleiding en beroepspraktijk in de beeldende kunst en thea- 

ter. In dit onderzoek staat centraal de vraag naar arbeids- 

marktprocessen zoals absorptie, functie- en beroepsmobili- 

teit, verdringing en wijze van aanbieding van kwalificaties. 

In het kader van dit onderzoek is contact gelegd met Dr. V. 

Rattemeyer van het Wissenschafliches Zentrum für Berufs- und 

Hochschulforschung in Kassei. Hij heeft voor de Bondsrepu- 

bliek onderzoek verricht naar beroepsloopbanen van kunstaca- 

demiestudenten en houdt zich onder meer bezig met maatrege- 

len om de beroepsintrede van (beeldende) kunstenaars te ver- 

gemakkelijken. Bij zowel Rattemeyer als de leden van de on- 

derzoeksgroep werd de wenselijkheid vastgesteld om deze pro- 

blematiek in een internationaal vergelijkend onderzoek te 

bestuderen. 

In de maart 1987 verschenen nota 'Taakverdeling en concen- 

tratie in het hoger kunstonderwijs' wordt met betrekking tot 

de complexe situatie van de arbeidsmarkt voor afgestudeerden 

van het kunstonderwijs in overweging gegeven om een interna- 

tionale vergelijkende studie op dit terrein te plegen. 

Voorgesteld wordt om in samenwerking met Dr. Rattemeyer een 

studie uit te voeren waarbij enkele Westeuropese landen wor- 

den vergeleken op de volgende punten: 

- arbeidsmarktprocessen van afgestudeerden van het kunston- 

derwijs , 

- het beroepsvoorbereidend karakter van het kunstonderwijs; 

- overheidsmaatregelen ten behoeve van de beroepsintrede van 

afgestudeerden van het kunstonderwijs. 
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MULTI-CULTURELE INVULLING VAN KUNSTZINNIGE VORMING 

Momenteel wordt er een onderzoek uitgevoerd naar de samen- 

werking tussen scholen voor voortgezet onderwijs en cultu- 

rele instellingen (theater-, dansgezelschappen, centra voor 

kunstzinnige vorming, bibliotheken, musea, buurthuizen). Dit 

onderzoek is beleidsgericht. Doel is een inventarisatie van 

factoren die deze samenwerking belemmeren en/of bevorderen. 

Behalve een inventarisatie van deze factoren, met als doel 

een verbeterde samenwerking, wordt een poging ondernomen om 

antwoord te krijgen op de volgende vragen: 

- Op welke wijze, om welke redenen en onder welke voorwaar- 

den brengen scholen, in samenwerking met culturele instel- 

lingen, leerlingen in aanraking met kunst en cultuur? 

- Welke vormen van samenwerking tussen scholen en culturele 

instellingen worden er in de praktijk aangetroffen? 

- Wat is de inhoud van de kunstzinnige vorming (kunst, cul- 

tuur) die in de samenwerking centraal staat? 

- Op welke wijze houden scholen en instellingen bij kunst- 

zinnige/culturele vorming rekening met het multi-culturele 

karakter van de samenleving / met de etnische samenstelling 

van de school/klas? 

Het onderzoek roept een aantal vragen op die in aanmerking 

komen voor verder onderzoek. Bij het bovengenoemde onderzoek 

ligt de nadruk op organisatorische en inhoudelijke aspecten 

van de samenwerking. 

Het onderzoek verschaft aanwijzingen dat zowel vanuit scholen 

als vanuit culturele instellingen pogingen worden ondernomen 

om de kunstzinnige vorming multi-culturele/interculturele 

inhouden te geven. De discussie die hierover binnen en buiten 

het onderwijs plaatsvindt, heeft zowel betrekking op de 

'kunst' als op de 'vorming'. Bij de vorming gaat het om de 
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huidige discussie over intercultureel onderwijs/het inter- 

culturele curriculum, waar de kunstzinnige vorming deel van 

uitmaakt. 

Ook het begrip 'kunst' wordt momenteel besproken met het oog 

op multi- en interculturele inhouden. Beide discussies zijn 

zo recent, dat een nadere uitwerking voor het onderwijs voor- 

alsnog ontbreekt. Legitimering van de aandacht voor multi- 

culturele kunstzinnige vorming gebeurt momenteel enerzijds 

vanuit het idee van mogelijke verrijking van kunstzinnige 

activiteiten door het toevoegen van elementen uit andere cul- 

turen, anderzijds vanuit de aanwezigheid van verschillende 

etnische groepen binnen de school en de samenleving als ge- 

heel . 

In het onderwijs, maar ook binnen culturele instellingen is 

behoefte aan een nadere invulling van multi-culturele kunst- 

zinnige vorming en een uitwerking van bovengenoemde legiti- 

meringsgronden. 

Voorstel is, om algemeen, maar ook voor de verschillende 

disciplines van de kunstzinnige vorming, na te gaan hoe aan 

de vragen van zowel scholen als culturele instellingen tege- 

moet kan worden gekomen. 

Concreet kan hierbij gedacht worden aan onderzoek, waarbij 

begeleiding en evaluatie van programma's van culturele in- 

stellingen voor scholen centraal staat. 
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ONDERWIJS EN CULTURELE PRAKTIJKEN 

In het onderzoek naar samenwerking tussen scholen voor voort- 

gezet onderwijs en culturele instellingen zijn een tweetal 

interessante aspecten niet nader uitgewerkt. 

Deze betreffen: 

- de doelen en inhouden van de culturele/kunstzinnige vorming 

op school in relatie tot buitenschoolse culturele praktij- 

ken van de leerlingen; 

- de relatie tussen cultuur en achterstanden. 

Wat betreft het eerste aspect wordt gewezen op de veranderen- 

de verhouding tussen arbeidstijd en vrije tijd. Het onderzoek 

naar samenwerking scholen - culturele instellingen heeft ge- 

deeltelijk een antwoord gegeven op de vraag hoe mensen binnen 

het onderwijs worden voorbereid op besteding van de vrije tijd. 

Er is niet onderzocht in hoeverre het in aanraking komen met 

culturele instellingen van invloed is op de vrijetijdsbeste- 

na de schoolperiode en naast de schooltijd tijdens de school- 

periode. Ook is niet onderzocht wat de invloed is van buiten- 

schoolse culturele praktijken van leerlingen op deelname aan 

en gebruik van culturele en kunstzinnige activiteiten. 

Nieuw onderzoek kan worden uitgevoerd met het oog op het cre- 

ëren van een aanbod binnen culturele instellingen, gericht op 

de niet op beroepsuitoefening gerichte tijdsbesteding. 

Een tweede aspect is de relatie tussen cultuur en achterstand. 

Binnen het bovengenoemde onderzoek naar samenwerking wordt 

geen systematische analyse gemaakt van de culturele/kunstzin- 

nige vorming zoals die door de school en de instellingen 

wordt overgedragen. Cultuur is, zo is onder andere gebleken 

uit onderzoek van Bourdieu, een belangrijke factor bij de 

waardering van maatschappelijke loopbanen en posities van 

mensen. 
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Bij 'cultuur' wordt in dit kader gedacht aan de esthetische 

aspecten daarvan (de esthetische socialisatie). Deze omvat- 

ten niet alleen de officieel gewaardeerde esthetische kunst- 

uitingen maar vooral ook de esthetische praktijk van alledag, 

Momenteel is er, zowel in het basis- als in het voortgezet 

onderwijs de discussie gaande over basisvorming. Met name 

met het oog op deze discussie is het van belang na te gaan 

wat de rol van de alledaagse, populaire cultuur is bij de 

vorming van esthetische disposities (die, zoals veronder- 

steld, gerelateerd zijn aan schoolprestaties). 

Het onderzoek sluit aan bij reeds uitgevoerd onderzoek bin- 

nen de SCO ('Crea-project', 'Cultureel Kapitaal'). 
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LEERPROCESSEN IN DE KUNSTZINNIGE VORMING 

Een zeer veel gehoorde klacht uit het gehele veld van de 

kunstzinnige vorming is dat het ontbreekt aan leertheore- 

tische inzichten die toegesneden zijn op de discipline van 

de kunstzinnige vorming. (Onderwijs-)leertheorieën zijn er 

wel, maar vertaling ervan in termen van kunstzinnige vor- 

mingsprocessen levert aanzienlijke problemen op. Deze pro- 

blemen worden veroorzaakt doordat veel leertheorieën zich 

vooral baseren op effecten van verschillende instructies op 

(voorgeschreven) eindresultaten. 

Processen in de produktieve kunstzinnige vorming zijn een 

complexe interactie" van waarnemingsprocessen, (motorische) 

handelingen, denkprocessen en esthetische oordelen (persoon- 

lijke smaak), waarvan de eindresultaten moeilijk te voorzien 

zijn, en nog moeilijker voorgeschreven kunnen worden. Het 

lijkt daarom wenselijk aansluiting te zoeken bij (moderne) 

leertheorieën die gestoeld zijn op het bewerkstelligen van 

veranderingen in denkprocessen en aanpakstrategieën. 

Vanwege het complexe karakter van onderzoek op dit gebied is 

het noodzakelijk tot een inperking te komen. Uit eerdere stu- 

dies zijn ten minste twee essentiële aspecten van leerpro- 

cessen in de produktieve kunstzinnige vorming naar voren ge- 

komen, te weten: het zelfstandig zoeken naar een probleem- 

stelling en de rol van de feedback. 

. In tegenstelling tot oefenopdrachten bij andere (schoolse) 

leergebieden zijn opdrachten in de kunstzinnige vorming van 

dien aard dat de leerlingen/cursisten er zelf een grote in- 

breng in hebben. Het zoeken naar en vinden van een adequate 

probleemstelling wordt geacht van doorslaggevende beteke- 

nis te zijn voor de uitvoering van de opdracht en voor de 

optredende leerprocessen. 
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. Feedback, d.w.z. terugkoppeling van evaluatieve informatie 

over resultaten, is essentieel in alle leerprocessen. 

Naast de feedback die docenten begeleiders doorgaans ver- 

schaffen en de interne feedback via het zenuwstelsel, die 

van belang is in alle motorische leerprocessen, speelt bij 

kunstzinnige vorming ook de feedback die afgelezen kan wor- 

den uit het materiaal en het produkt in wording een grote 

rol. 

Door middel van procesvergelijking tussen goede en minder 

goede leerlingen/cursisten kunnen beïnvloedbare aspecten van 

beide factoren opgespoord worden. Op deze wijze kan een aan- 

zet geleverd worden tot theorievorming in de kunstzinnige 

vorming. Als onderzoeksmethode komt protocolanalyse het meest 

in aanmerking. 

De vraagstelling sluit, zoals gezegd, aan bij een sterke be- 

hoefte in het gehele veld. Binnen de SCO heeft de onderzoeks- 

groep Kunstzinnige Vorming eerder onderzoek verricht in deze 

richting (Van der Kamp, 1980 en Oostwoud Wijdenes, 1983) . 

Verder sluit het voor wat betreft het werkveld literaire vor- 

ming en voor wat betreft de onderzoeksmethode, aan bij ver- 

schillende uitgevoerde en lopende onderzoeken in de onder- 

zoeksgroep Taal (o.a. onderzoek naar het schrijf- en plannings- 

proces in de zeventiger en begin tachtiger jaren, Borchardt, 

1983, en het Stelonderwijs: theorie en praktijk van het opstel 

onderwijs in het Ihno, Ito, mavo, havo en vwo. Damhuis, De 

Glopper en Wesdorp, 1983). 

Bij het onderzoek naar de kunstzinnige vorming en met name dat 

naar de reflectieve kunstzinnige vorming verdient de meer fun- 

damentele vraag naar de receptie van kunstwerken de komende 

jaren de nodige aandacht. Er is veel geschreven, maar in ver- 

houding nog weinig bekend over de wijze waarop mensen kunstwer- 

ken cognitief waarnemen, noch over welke aspecten in die kunstwer- 
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ken in welke wisselwerking met de kijker/luisteraar verant- 

woordelijk zijn voor welke esthetische waardering. Wat maakt 

een film, muziekstuk, theatervoorstelling of schilderij zo 

interessant voor welke toeschouwer? Empirisch- en literatuur- 

onderzoek naar bijvoorbeeld de waarneming van de complexiteit 

in een kunstwerk en de identificatie met kunstwerken kunnen 

op dergelijke vragen enig licht werpen. Met onderzoek naar 

deze vragen wordt tevens vanuit een psychologische invalshoek 

het meer fundamentele onderzoek naar het kunstbegrip gediend. 

Inzicht in de receptie van kunstwerken en daarmee in de leer- 

processen van een onderdeel van de kunstzinnige vorming, kan 

de formulering van de doelstellingen van de kunstzinnige 

vorming van dienst zijn. 

In de onderzoeksgroep Kunstzinnige Vorming is al langere tijd 

interesse en vakkundigheid op dit gebied aanwezig. Bij de keu- 

ze van gewenste inwevingspartners is reeds met dit onderzoeks- 

terrein rekening gehouden. 
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LEEREFFECTEN VAN KUNSTZINNIGE VORMING 

In de Nota 'Kunstzinnige vorming, amateuristische kunstbeoefe- 

ning en kunstbeleid' (1985) wordt gesteld dat de resultaten 

van onderzoek, zowel binnenlands als buitenlands, op velerlei 

gebieden van de kunstzinnige vorming moeilijk toegankelijk 

zijn (p.12). Geconcludeerd wordt dat een eerste taak op dit 

gebied is het verzamelen, ordenen en aanbieden van wat reeds is 

gedaan aan studie en onderzoek. Ten aanzien van de leereffec- 

ten van kunstzinnige vorming is hiermee door de onderzoeks- 

groep een begin gemaakt. De achtergrond was, dat in de steeds 

terugkerende discussie rond de legitimering van de kunstzinni- 

ge vorming vaak de vraag wordt gesteld welke van de gewenste 

effecten van kunstzinnige vorming wetenschappelijk zijn aan- 

getoond. In onze studie zijn 300 onderzoeken naar leerresul- 

taten van kunstzinnige vorming geïnventariseerd (Haanstra en 

Van Oijen, 1985). Hierbij is onderscheid gemaakt tussen instru- 

mentele effecten (zoals effecten op cognitie, senso-motorische 

capaciteiten en persoonlijkheid) en intrinsieke effecten (zo- 

als verbetering van esthetisch beoordelingsvermogen en pro- 

ductieve kunstzinnige vaardigheden). Het samenvatten van een 

grote hoeveelheid uiteenlopend onderzoek (ook wel meta-analyse 

genoemd) is echter complex. In de bovengenoemde studie is een 

eerste aanzet gedaan. Voorgesteld wordt om de inventarisatie 

van effectonderzoek te actualiseren (hetgeen met de aanwezig- 

heid van de volledige ERIC documentatie op de SCO goed moge- 

lijk is) en om vervolgens voor bepaalde disciplines en werk- 

terreinen een nauwkeuriger (meta)analyse te verrichten. 
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BEMENSING 
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Bij de inweving in de Universiteit van Amsterdam wordt ge- 

dacht aan de volgende studierichtingen/personen: 

Psychologie 

Kunsthistorie 

Theaterwetenschappen 

Sociologie 

Dr. A. Dudink 

Drs. H. van Rheeden 

Drs. E. Tan 

Prof. dr. J. Goudsblom 
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